Prognostické prace, 9, 2017, ¢. 1-2

Alena Rochovska PrF UK/Richard Filéak
PU SAV

VED JE IM TAK FAKT LEPSIE? SEGREGACIA ROMSKYCH DETi V PREDSKOLSKOM
VZDELAVANI A IMPLIKACIE PRE INKLUZi{VNE VZDELAVANIE!

Abstrakt: Segregacné tendencie a exkluzia romov sa na Slovensku nevyhybaju ani predskolskej
vychove. Na zdklade terénneho mapovania a kvalitativneho vyskumu na vzorke siestich lokalit je v
clanku skimand percepcia vnimania, narativ, chdpanie segregdcie deti z pohladu majoritného
a minoritného obyvatelstva. Segregdciu tu nekonceptualizujeme len ako vysledok predsudkov
a skrytého, pripadne otvoreného rasizmu, ale skér ako vysledok zdpasu o priestor, zdroje a
perspektivu. Kym pre rodi¢ov romskych deti je integrdcia cestou socidlnej mobility, pre neromskych
rodiov segregdcia udrZuje status-quo, spolocenské hierarchie avich pohlade zvysuje sance na
kvalitné vzdelanie. Segregdcia uZ na predskolskom stupni ovplyvriuje trajektoriu deti a ich poziciu
v socidlnom priestore. Rozpor medzi deklarovanymi cielmi inkluzivneho vzdeldvania a socidlnou
realitou fyzickej segregdcie v predskolskom vzdeldvani je potrebné chdpat ako désledok nerovného
postavenia romskych rodicov a dalSich faktorov. V prvom rade je to neoliberdlna agenda s tlakom na
sutaZivost a vykonnost. Druhym su neochota alebo neschopnost stdtu razantnejsie presadzovat
uplatriovanie inluzivnych a nediskriminacnych politik v oblasti vzdeldvania. Netspesnost inkluzivnych
politik a de fakto segregdcia deti v skolskom systéme je ndsledne zo strany dominantnej minority
interpretovand, narativom, podla ktorého segregdcia viastne “pomdha” a “chrdni” romske deti, tym
Ze ich nevystavuje kompetitivnemu prostrediu etnicky zmiesanych skél. V zdverecnej Casti ¢ldnku sa
diskutuju opatrenia a mozZnosti verejnych politik a pristupov v oblasti inkluzie deti na predsSkolskom
stupni vzdeldvand.

Kl'icové slova: Rémska etnickd minorita, pred-skolské vzdelavania, inkltzia.

Do they really feel better off? Roma children segregation in pre-school system and implications for

an inclusive education.

Abstract: Segregation tendencies and exclusion of Roma do not avoid pre-school education in
Slovakia. Based on field mapping and qualitative research on a sample of six localities, the article
explores perceptions, narratives, and understandings of children segregation from the viewpoint of
the majority and minority population. Segregation cannot be here conceived only as a result of
prejudices and of a hidden or an open racism, but rather as a result of the struggles for space,
resources and perspectives. While for Roma parents is inclusion key approach to social mobility, for
non-Romani parents, segregation maintains status-quo, social hierarchies and, in their view, increases
the chances of quality education. Segregation already at pre-school level inevitably affects the
trajectory of children and their position in the social hierarchy. The contradiction between the declared
objectives of inclusive education and the social reality of physical segregation in pre-school education
is to be seen as a consequence of the unequal position of Roma parents and other factors. First of all,
it is a neoliberal agenda with a pressure on competitiveness and performance. Secondly, it is the
reluctance and/or inability of the state to promote more vigorously the implementation of inclusive
and non-discriminatory policies in the field of education. The failure of inclusive policies and de facto
segregation of children in the school system is subsequently interpreted by the dominant minority and

! Vyskum prebiehal v ramei narodného projektu MRK II (Inkluzivny model vzdeldvania na predprimdrnom stupni
Skolskej sustavy) a Vv ramci projektu VEGA 2/0089/15 (Metodolégia a hodnotenie impaktov kohéznych politik na
marginalizované rémske komunity: Analyza vysledkov a prognézy dalSieho vyvoja).
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its narrative as a way, that actually "helps" and "protect” Romani children by not exposing them to
the competitive environment of ethnically mixed schools. The final part of the article discusses the
measures and possibilities of public policies and approaches in the field of inclusion of pre-school
children.

Key words: Roma ethnic minority, pre-primary education, inclusion.

uvoD

Pravo deti na inkluzivne vzdeldvanie je ukotvené v medzindrodnych dohovoroch.
Vsetky prislusné ndstroje v oblasti ludskych prav uznavaju prdvo na vzdelanie bez
diskriminacie z akéhokolvek dovodu, vratane pohlavia, zdravotného postihnutia,
etnického povodu, a dalich aspektov identity. Inkluzivne vzdeldvanie ale nie je iba
o povinnostiach. Ide o zdkladny predpoklad celkového zlepSovania vysledkov
vzdeldvania, inklizie minorit do spolo¢nosti a ekonomického rozvoja zaloZzeného na
kvalifikovanych a dostato¢nych ludskych zdrojoch (Coleman 1966, Moberg et al
1997, Halinen a Jarvinen 2008, Hajkova a Strnadova 2010, Zelina 2010, OECD/PISA
2015, Kusd 2016).

Strategickym cielom Eurdpskej Unie a aj Slovenskej republiky je, aby vzdeldvanie
viedlo ku socialnej inklazii. Segregacia v Skolskom systéme vplyva na schopnost
krajiny plnit deklarované ciele (ako napriklad tie v stratégii Eurépa 2020) a zaroven
vytvdra do buducnosti zdklady dalSich socidlnych problémov. Cielom stratégie
Eurdpa 2020 je, aby sa minimalne 95 % deti vo veku od Styroch rokov do zacatia
povinnej Skolskej dochadzky zucastriovalo predskolského vzdeldvania. V porovnani s
priemerom EU 28 vykazuje zatial Slovensko niiie miery participacie deti v
predikolskom vzdelavani,’ ale je snaha ju posilfiovat.

Slovensko je dlhodobo predmetom kritiky svojho vzdelavacieho systému, ktory
umozZfiuje segregaciu deti. Specifickym problémom je participacia deti zo
znevyhodneného prostredia. V Slovenskom kontexte hlavne z marginalizovanych
romskych komunit. V aprili 2015 zacala Eurdpska komisia proti Slovensku konanie
pre porudenie antidiskriminac¢nej legislativy EU diskrimindciou rémskych deti na
Skolach. Vysledky vyskumov indikuju, Ze segregacné tendencie neslabnu - skor sa
prehlbuji a Slovenska republika bude mat v tejto oblasti ¢oraz vacsie problémy
(Rafael a Oravec 2011, Al 2013, Huttova et al 2012, Balaz et al 2015, Kusa 2016).

Gallovd Kriglerovd a GaZoviovd (2012) popisuju, ako v praxi existuje spektrum
moznosti od urcovania Skolskych obvodov az po uplatnenie prava volby Skoly, ktoré
prakticky zvyhodnuju ekonomicky silnejsich rodiCov. Ti si jednak moéZu dovolit
premiestnit deti do vzdialenejSich $kol, jednak su v realite schopni vytvorit tlak na
vytvdranie Skolskych obvodov, ktoré marginalizuji hlavne obyvatelov jasne
identifikovanych separovanych, alebo segregovanych osad.

2y roku 2012 v EU 28 predstavovala participacia 3-ro¢nych deti az 83,5 % z gelkovej populacie 3-roénych, na
Slovensku to bolo 62,5 %. V pripade 4-roénych bol uz rozdiel mensi 13,2 p.b. (EU 28 86 %; Slovensko 72,8 %).
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Segregacia sa ale ¢asto zacina uZ na urovni predskolského vzdelavania. V prispevku
predstavujeme vysledky kvalitativneho vyskumu, v ktorom sme analyzovali
existujucu situaciu v 6smych lokalitach, kde boli identifikované (do réznej miery)
segregované triedy v materskych Skoldch.

Zaujimali nds otazky inkllzie a segregacie/desegregacie, pricom situdciu analyzujeme
z pohladu vnimania, narativu a motivacii majoritného a minoritného obyvatelstva. K
vyskumu sme pristupovali s vedomim tzv. ,RaSomon” efektu protichodnych
vykladov rovnakého problému v perspektive videnia a chdpania réznych fudi.

Tento efekt referuje v socioldgii ku protichodnym vykladom rovnakej udalosti
v perspektive videnia achapania réznych ludi®. Pristup moze byt uZitoény ked
potrebujeme analyzovat a pochopit subjektivitu vnimania a spomienok, kde
nachddzame podstatne odlisné, ale rovnako vierohodné opisy toho ¢o sa stalo,
pripadne deje (Heider 1988, Kusa 2003). Pre hladanie objektivity a nezaujatych
interpretacii dovodov socialnych javov v perspektive RaSomon efektu, je dolezité
v aplikovat v kazdom stadiu vyskumu vhodné formy triangulacie. Zaroven je kltcové
pochopenie socidlneho a ekonomického kontextu a motivacii jednotlivych aktérov
(Roth 2002, Barber. a Dreher 2014).

Dve hlavné vyskumné otazky boli: Aka je percepcia a zdovodnenia segregacie deti
v predskolskom systéme v pohlade hlavnych aktérov? Aké su Strukturdlne a iné
bariéry pre integraciu?

Pri rieSeni segregdacie rdmskych deti v predskolskom vzdeldvani a ich Uspesnej inkluzii
existuje mnozstvo Uskali a bariér. Segregacné tendencie nemozZeme analyzovat iba
v zjednodusujucom kontexte predsudkov, nedostatku informdcii, alebo slabej
implementacie politik. Socidlne aekonomické trendy, prehlbujice sa socidlne
rozdiely a Coraz vacSia marginalizacia rémov v spoloé¢nosti ma svoj dopad aj na
situaciu ich deti v Skolskom systéme. Zarovern musime segregacné tendencie chapat
v ramci kontextu lokdlnej sutaze o zdroje.

Segregacné tendencie a ich kontext

Ci u? je to v pristupe k trhu préce, v byvani, alebo pristupe ku zakladnym socidlnym
sluzbam, existuju desiatky Studii a analyz popisujucich jednotlivé formy a dosledky
diskriminacie romskej etnickej minority (napr. Barany 1994, Jurova 2002, UNDP
2006, 2014, Hornak a Silonova 2013). Vyskumy pritom poukazuji na fakt, Ze sa tato
segregdacia zacina zvycCajne uz v Skolskom systéme, pricom ma zavazné dosledky na
vysledky skolského systému. Vzdelanie bolo kedysi chramom, alebo vytahom, dnes
sa stava skor poistenim pred zostupom do nizSich vrstiev a nevyhnutnou
podmienkou na dostojny Zivot a ¢o i len minimalnu participaciu na trhu prace (Keller
a Tvrdy 2008).

3 Néazov pochédza z filmu Ragomon, japonského reziséra Akira Kurosawu.
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Segregacia na zaklade socidlnych a/alebo etnickych kritérii je rozSirenym a vysoko
problematickym javom v oblasti Skolského a predskolského vzdeldvania. Existuje v
podstate v kazdej spoloénosti a to na roznej institucionalnej a $trukturalnej drovni. Ci
uz ide o etnické minority, pristahovalcov, alebo ute¢encov, diskrimindcia v skolskom
systéme je jav mapovany a analyzovany v USA, Australii, Kanade arbznych
eurdpskych krajinach (Bourguignon et al 2006, Maes et al 2014, Teney at el 2013,
Coutinho a Koinis-Mitchell 2013, Hope et al 2014). VacSina Studii sa zaoberd
behaviordalnymi aréznymi psychologickymi dopadmi segregacie, priemetmi
dosledkov na trh prace a Sance na integraciu do vacsinovej spolo¢nosti.

Analyza a diskurz sa zvyc¢ajne zameriava ma jednoduchy dualisticky model majorita —
minorita (napr. Augoustinos at al 2002, Rapley, 2001). Ten sa ukazuje ako uZitocny
ramec pre analyzu, zdroven je ale potrebné brat do Gvahy, Ze v kazdej z tychto dvoch
skupin existuju rozdiely, ktoré maju vplyv na mieru a rozsah segregacie. V realite sa
totiz stretdvame s komplikovanymi situaciami, kde vidime r6znorodé motivy, javy
a vysledky na strane majority aj minority.

Ako upozornuje Shelton (2000), alebo Oyserman a Swim (2001), prisluSnici majority
nie su len jednoduchymi reprodukovatelmi exkluzivnych pristupov a minorita nie je
len pasivnym prijimatefom. V oboch skupinach hrd dominantnu dlohu snaha vyuZit
a dat zmysel danému socidlno-ekonomickému kontextu. V situacii, kde je vzdelanie
kompetetivhou vyhodou je rozdiel v jeho kvalite délezity ako brana, alebo naopak
ako zdbrana. Inymi slovami, vyuZit dany socidlno-ekonomicky kontext mbze
znamenat snahu o lepsie vzdelanie pre svoju skupinu a potlacanie inych, ktory moézu
predstavovat ohrozenie a konkurenciu.

Nekorjak et al (2011) poukazuju na fakt, Ze vo vzdeldvacich politikdch je pritomny
zrejme tazko prekonatelny rozpor, ktory je zaloZeny na subeinej koexistencii
inkluzivnych a liberdlno-trznych vzdeldvacich politik, pricom oba principy maju

porovnatelnu legitimitu a zaroven potencial sa v urcitych ohladoch vylucovat. Zatial

¢o cielom statu mozu byt deklarované inkluzivne politiky, liberalno-trzna vzdelavacia
prax dava na lokalnej Urovni priestor pre iné motivacie, ktoré suvisia s hlbSimi socio-
ekonomickymi dévodmi.

Ramec pre zvysovanie tlaku na vzdelanie a vykonnost dnes vytvara kontext
neoliberdlnej (niekedy oznacovanej ako neoklasickd) ekonomickej doktriny, ktora
¢oraz viac ovplyviuje spravanie avolby ludi vo vSetkych sférach Zivota. Je to
globalna hospodarska a politickd agenda, ktora sa vyznacCuje deregulaciou,
privatizadciou a odstranenim ulohy $tatu (Harvey 2005:2).* Predpokladd volnu
ideoldgiu trhu naprie¢ ekonomickymi, socialnymi a politickymi sférami Zivota.

Socidlne a spolocenské dosledky neoliberalnych politik sa preto ¢oraz viac analyzuju
mimo sféry ekonomiky. Elizabeth Martinez a Arnoldo Garcia (1996) kladu doraz na
ich vplyv na elimindciu pojmov ako ‘'verejné blaho" alebo "komunity" aich

* Boas a Gans-Morse (2009) tvrdia, e neoliberalizmus presiel pozoruhodnou premenou z pozitivneho imidzu
razeného nemeckou Freibergskou $kolou, oznacujiicou tymto nazvom miernu obnovu klasického liberalizmu az ku
normativne negativnemu imidzu spojeného s radikalnymi ekonomickymi reformami v Pinochetovom Cile.
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nahradzovanie terminmi ako "individualna zodpovednost." Tento posun v diskurze
tlaci aj tych najchudobnejSich ludi v spolo¢nosti k tomu aby nedostatok zdravotnej
starostlivosti, vzdelania a socidlneho zabezpecenia brali ako svoje osobné zlyhanie.

Namiesto Strukturalnych dévodov ako su diskriminacia, postavenie na trhu prace, i
meniace sa ekonomické podmienky sa chudoba vo verejnom diskurze vysvetluje ako
etnicky podmienend. Pripadne ako dedi¢ny problém tzv. kultiry chudoby, kde sa
vzorce sprdvania a zavislosti na socidlnom systéme prendSaju z generacie na
generaciu.” Problé sa interpretuje ako zlyhanie ¢loveka, ktory je "lenivy", pripadne
¢ierny pasazier vsocialnom systéme spoloc¢nosti. V slovenskom kontexte takto
dochddza ku oznacovaniu celej etnickej skupiny udi — Rémov.

Dominujuca neoliberadlna perspektiva tak moze v lokdlnom kontexte znamenat na
jednej strane snahu o ¢o najlepsie vzdelanie, ako predpoklad buduceho zisku, na
strane druhej méze viest ku stigmatizacii a snahe o segregéciu tych, ktory si to
,hezasluzia“ a ,,nemaju perspektivu.”

Segregaciu rémskych deti v skolskom systéme tak musime vidiet cez prizmu
meniaceho sa socidlneho aekonomického kontextu osidleni, napatia medzi
majoritou a minoritou, zhorsujucich sa socidlnych a ekonomickych podmienok deti
zo znevyhodneného prostredia a tlaku na rodicov, ktori aj vplyvom neoliberalneho
dorazu na vykonnost rastie. Zaroven tu funguje tedria racionalneho vyberu ako
rdmca pre pochopenie a formalne modelovanie socidlneho a ekonomického
spravania ludi. Zakladnym predpokladom teérie raciondlneho vyberu je, Ze sihrnné
vysledky socidlneho spravania s sumou spravania jednotlivych aktérov. Kazdy z nich
robi svoje individudlne rozhodnutie podla mnohych faktorov, ktoré povaZuje za
dolezité akaidy je ovplyvneny socidlnym aekonomickym kontextom, vramci
ktorého svoje rozhodnutia uskuto¢nuje. Ako sumarizuje vo svojej praci KaSparova a
Souralova (2014), romizacia $kél je vysledkom individualnych volieb a rozhodnuti
vykonanych jednotlivymi aktérmi na kazdodenné baze. Tuto kazdodenné rovinu je
potom nutné chdpat ako zakotvenu v Struktirach triednych a etnickych nerovnosti,
ich vyjadrenim per se je socialne vylicéena lokalita.

Segregacia tak mdéZeme konceptualizovat nie len ako vysledok predsudkov a
skrytého, pripadne otvoreného rasizmu, ale skoér ako vysledok zapasu o priestor, moc
a zdroje. Kym pre rémske deti je integracia cestou socidlnej mobility a participacie,
pre nerdmov segregacia udrzuje status-quo a spolocenské hierarchie. Vzdelavanie
ma v tomto kontexte kfUcovu Ulohu a segregéacia deti uz na predskolskom stupni
ovplyviuje trajektériu deti a ich poziciu v socidlnom priestore.

PRIEBEH VYSKUMU A CHARAKTERISTIKA VYSKUMNEJ VZORKY

®Pre povod teoretické zdovodnenie pozri Lewis 1966. Skobla a Filéak (2014) poskytuju kritiku tohto konceptu
a jeho mechanického aplikovania na romsku minoritu.

36



Prognostické prace, 9, 2017, ¢. 1-2

37
Kvalitativny vyskum v 6smych lokalitdch prebehol v roku 2015 v ramci narodného
projektu MRK Il (Inkluzivny model vzdeldvania na predprimdrnom stupni Skolskej
sustavy). Lokality boli vybrané tak, aby reprezentovali rézne geografické prostredie
(mestské/vidiecke), rozlicnu velkost predskolskych zariadeni a aby boli variabilné
z hladiska miery segregacie/integracie romskych komunit a deti, ktoré navstevovali
tieto materské skoly (boli zastupené zariadenia, ktoré mali samostatné segregované
triedy, aj také, ktoré takéto triedy nemali). VSetky predskolské zariadenia museli
navstevovat deti z marginalizovanych rémskych komunit.
Specificky situdciu predstavuju tzv. elokované triedy. V nasej vzorke sa tak v jednej
zo skimanych lokalit nachadzala jedna trieda vinej Casti dediny. V lokalite 2 bola
elokovand trieda pre Romske deti zriadend v minulosti.® Struénad charakteristika
skimanych lokalit je v tabulke 1.
Tabul'ka 1. Charakteristika osidleni a situacia v predskolskych zariadeniach.

Lok | Pocet Struény popis situacie vzariadeni predskolského | Popis osidlenia

alita | obyvatelov v | vzdelavania
obci -
%Romov*

L1 1723 - 46,3% Jedna trieda na prizemi — 23 deti (20 nerémskych a 3 | Obec nema
deti romske) segregované romske
Druha trieda na poschodi — 19 deti (vSetky deti z rémskej | osidlenia,  niekolko
etnickej skupiny). separovanych oblasti

obyvanych Rémami.

L2 MS ma 7 tried, v ktorych je spolu 144 deti, ztoho 36 | Segregovand rémska

3904 - 14,0% (rémskych ). 6 tried sa nachadza v dvoch budovéch, | osada intravilane, ale
ktoré su vzajomne prepojené achodia tam nerémske | 500m od obce.
deti. 1 trieda je zriadend nedaleko MS (mimo hlavnej
budovy) a v nej su vietky rémske deti.

L3 4089 - 22,3% MS je 6-triedna, 140 deti, ztoho 1/3 rémskych deti. | Rdmovia 7iji v dvoch
V minulosti bola zriadena osobitna trieda pre rémske | koncentraciach na
deti, ale bola zrusena a deti st v zmiesanych triedach. okraji obce vvo

dvoch vo vnutri obce

L4 MS navitevuje 80 deti, z toho je % rémskych. Materska | Rémovia byvaju

3186 - 53,2% Skola je 4-triedna, z toho je jedna trieda, ktord | priamo v obci
navstevuju iba romske deti. V triedach su i romske deti, | a v separovanej
prevaine byvajlice v obci. V rédmskej triede su deti z | osade, ktord sa
osady. nachadza na okraji

obce.

L5 MS ma dve triedy, jedna trieda je scelodennou | Segregovand rémska

1315-57,5% starostlivostou, druhd trieda je s poldennou | osada 300 m od
starostlivostou, v triede s celodennou starostlivostou je | obce.
zapisanych 14 deti, v triede s poldennou starostlivostou
je 13 deti a je pre rémske deti.

L6 Trojtriedna materska Skola v dvoch budovach. Triedy, | Rdmske osidlenie na

® . Slaba dochadzka deti a vysoké naklady na prevadzku elokovanej triedy, ako aj ziadosti rodicov, aby ich deti
boli umiestnené medzi nerémov (neprekazala im ani vzdialenost MS od osady) viedli k tomu, Ze tato trieda sa
zrusila a deti boli umiestnené v hlavnej budove.
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2230-32,8% ktoré su vo vacSej, poschodovej budove su triedy s | na okraji obce.
celodennou prevadzkou. V tychto triedach su aj deti
romske, v triede 3-4-rocnych deti je 6 romskych deti,
ktoré chodia do materskej Skoly na cely den, v skupine 5-
6-ro¢nych deti su 4 romske deti, ktoré chodia taktiez na
cely den. Ostatné deti v pristavbe kde je trieda s
poldennou prevadzkou su romske.

L7 2 triedy z toho jedna s poldennou a jedna s celodennou | Segregovana osada v
1319-17,1% prevadzkou. Pocet Ziakov: 37, z toho 13 rémskych a 24 | extravilane (100m od

triede s celodennou prevadzkou je 14 deti, toho je 8 | Nachadza sa

neromskych. Vtriede spoldennou prevadzkou su | obce), druhda Ccast
prevazine rémske deti. romov Zije
Vv separovanom
osidleni na  okraji
obce.
L8 Skélka ma 2 triedy a 30 Ziakov. Jedna trieda je poldennd, | Segregovand osada
2178 - 80,8% je tam 16 rémskych deti a Ziadne nerémske. V druhej | vintravilane.

romskych a 6 nerémskych. 400 m od obce.

*v obci podla tudajov z 0cU/MsU % zastipenie Rémov v obci

Pred samotnym vyskumom bola pripravend Struktira otazok pre rozhovory. V
otazkach boli jednak kvantitativne Udaje o materskych skoldch a otvorené otdzky,
ktoré suaviseli najma s témami inklizivneho vzdeldvania a segregacie. Vsetky
rozhovory boli nahrdvané, anonymizované a vyhodnotené.

Vo vyskume sme sa zamerali na hladanie pricin segregdacie v perspektive hlavnych
aktérov. Pristup bol zaloZzeny na mapovani a analyzovani ich percepcie a chadpania
segregacie. Pre hladanie objektivity a nezaujatych interpretacii dévodov socidlnych
javov je doleZité v aplikovat v kazdom Stadiu vyskumu vhodné formy triangulacie.
Zaroven je klucové pochopenie socidlneho a ekonomického kontextu a motivacii
jednotlivych aktérov (Roth 2002, Barber a Dreher 2014). Trianguldcia bola podstatou
pristupu na viacerych drovniach. V prvom rade iSlo o vzdjomné porovnavanie
vypovedi jednotlivych aktérov. Popis situdcie astavu bol konfrontovany
s empirickymi pozorovaniami v predskolskych zariadeniach. Data z vyskumu boli
zaroven analyzované v kontexte mapovania aanalyzy socidlne — ekonomického
priestoru osidleni, kde sa predskolské zariadenia nachadzaju.

V priebehu vyskumu sme sa na percepcie segregacie pozreli z pohladu Styroch
hlavnych aktérov: vedenia $kolok (vo vsetkych pripadoch sucasne ucitelov),
asistentov a rémskych a nerdmskych rodicov deti navstevujucich skolky. V prvej Casti
pre riaditelov materskych $kdl (resp. zastupcov MS) sme sa zamerali na viacero
faktorov: velkost materskej skoly (pocet tried, pocet Ziakov, Struktira deti — vekova,
etnicka), charakteristiky fyzického prostredia skoly (najma vo vztahu k segregacii),
rezim v materskych Skolach a charakteristiky inkluzivneho prostredia (analyza aktivit
a opatreni smerujucich k inkluzii), dochadzku do materskej Skoly (najma Specifika
dochadzky rémskych deti a vztah dochadzky a inkltzie), spbsob prihlasovania deti do
materskej Skoly aotazky vztahujuce sa k praci asistenta uditela (Uloha a prinos
asistentov ucitelov pri praci v MS).
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V druhej casti odpovedali na otazky asistenti. Zo pohladu asistenta boli opat
hodnotené prostredie materskej Skoly, rezim v materskych Skolach, inkluzivne
prostredie, dochadzka, prihlasovanie do materskej Skoly a navySe sa asistenti
vyjadrovali k svojej praci asistenta — jej prinosom a Specifikdm. Nakoniec boli
osloveni samotni rodicia deti navstevujucich materské skoly. Rodi¢ia mali moznost
vyjadrit svoj postoj k prostrediu materskej skoly, k segregacii, k dochadzke deti do
predskolskych zariadeni a k celkovému prostrediu pre vzdeldvanie. Rodi¢ia boli
oslovovani v prostredi materskych $kél, ked' priniesli svoje deti do §kélky, alebo si ich
prisli vyzdvihnut. Vyskum v Skélkach bol nasledne doplneny terénnym sociologickym
vyskumom v osidleniach, kde sa pomocou analyzy dostupnych kvalitativnych udajov,
pozorovania a polo-Strukturovanych rozhovorov mapoval kontext v ktorom
predskolské zariadenia operuju.

1. SEGREGACIA V MATERSKYCH SKOLACH AJEJ PERCEPCIA V POHLADE
AKTEROV

Vedenie predskolskych zariadeni a ucitelia

Vedenie a riaditelky predskolskych zariadeni boli vo vSetkych pripadoch zaroven
ucitelkami. Pri prehliadne predskolskych zariadeni boli zaznamenané jasné formy
segregacie romskych deti. Boli vysvetlované a ospravedlfované roznymi dévodmi.
Typické bolo odvoldvanie sa na preferencie nerémskych a rémskych rodicov.
»Vzniklo to z poZiadaviek rodicov. Ak by som ich poZiadavku nesplnila, rodicia by vzali
svoje deti do inej MS, kde nie st rémske deti”’. Pripadne: ,Deti, ktoré sme mali
zapisané do tej spolocnej triedy, kde je inkluzia, kde su integrované, nadm odmietli
chodit medzi neromske deti. A ja nemdm ini mozZnost, iba vyhoviet mamke, ked” mi
povie, Ze nebude chodit, lebo odmieta chodit, lebo on sa lepSie citi v triede, kde su
&isto rémske deti.®“

Vinej Skolke zastupkyna pocas prehliadky $kolky tvrdila, Ze samostatné rémske
triedy su vyhodné vtom, Ze sa vnich detom mézZu lepsie venovat a deti su na
podobnej rozumovej Urovni. Tvrdila, Ze v tomto smere iba prihliadaju na nazor
rodiCov, do ktorej chci umiestnit svoje deti, ¢i do romskej alebo zmiesanej.
Argumentom v prospech samostatnych rémskych tried mala byt vyhoda v tom, Ze sa
pedagdgovi lahSie pracuje, nakolko su podla nej vSetky deti (4 aj 5 ro¢né) na
rovnakej Urovni a nepotrebuje diferencovat vychovno-vzdeldvacie ciele podla
vyvinovej Urovne deti. Tu vedenie pripustalo, Ze vo vzdelavani je to vyhoda, ale pri

" Osobny rozhovor, lokalita 1.
8 Osobny rozhovor, lokalita 5.
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vychove by bolo lepsie, ak by boli deti spolu. Interpretacia ale bola, Ze vyhody
prevazuju nevyhody.

Obhajoba segregacie ma niekedy formu zvyrazriovania faktora ,, mentality, pripadne
“génov”. Zastupené su tvrdenia, typu v triede sa dobre pracuje, pretoze deti maju
rovnaku mentalitu, Co evokuje tvrdenie, Ze segregdcia je pre rdmske deti prospesna

. ,Md vyhody, lebo tie deti sa poznaju velmi dobre medzi sebou, maju svoju
mentalitu, daju s tam niektoré prvky ich mentality vyuZit, ta trieda funguje naozaj
velmi dobre. Ide predovsetkym o to, ¢o sa tyka tvorivosti po strdnke hudobnej,
vytvarnej a tak, Ze naozaj i teraz, ked’ mdme tie deti tam, tak su tam také dobré
kamardtske vztahy aj sa s nimi dobre takto pracuje, je to na tej jednej trovni, td
mentalita a tie prvky sa tam daju velmi dobre vyuZit a ... Ano vietky deti su tam
z osady.’”

Segregacné tendencie sa z pohladu vedenia ospravedlfiuju aj ekonomickymi
dovodmi. Rodidia z osad niekedy nemaju na to, aby zaplatili detom obedy a
nasledne obeduju iba deti, ktoré si v hmotnej nudzi, a deti ktoré nie su v hmotnej
nddzi neobeduji . To vytvéra tenzie. atendencie postvat deti do tried s
poldennou prevadzkou. Triedy su podla riaditelky inej MS oddelené na Ziadost
rodicov, ale aj zdovodu financ¢nej stranky. Rémski rodicia neboli schopni zaplatit
poplatky za MS: ,Nechcu proste platit ni¢. Oni tu boli nahldsené, prisli do nasej MS,
ale chodili tu dva tyZdne, potom im veduca dala Sek, uZ sa viac v MS neukdzali, i§li,
lebo vedeli, Ze tam im Anna™ zaplati.’?“

Priklad z daldej MS ale spochybriuje univerzalitu takychto tvrdeni. Rémska trieda je
tu vspolo¢nej budove na prizemi. Ma podobné vybavenie ako ostatné triedy.
Nechybaju hracky, ¢i pombécky. RozloZenie triedy, kdpelne iSatne je rovnaké ako
v ostatnych triedach. AvSak deti sa stravuju priamo v triede, ostatné deti sa ale
stravuju spolocne v jedalni. Rémskym rodi¢om sa to nepaci. Zastupkyna pre Skélku
tvrdi, Ze jedalen kapacitne nepostacuje pre vSetky deti a preto sa rémske deti
stravuju osobitne, v triede. Z pohladu vyskumnikov ale po zhliadnuti jedalne nebola
zaznamenanad Ziadna prekazka. Ak aby sa pridali dva dalSie stoly, vosli by sa do
jedalne aj rdmske deti.

V Skélkach, kde su v tej istej skolke romske deti zo segregovanych aj integrovanych
rémskych komunit vidiet diferencovany pristup a rozliSovanie na integrovanych
romov atych ostatnych: ,Bol zdujem zo strany[tychto integrovanych ] romskych
rodicov, samy mi priniesli prihlasku, tito rodi¢ia, ktori maju deti v celodennej
prevddzke splriaju vSetko. Prddlo prinesu, platia si $kélku aj stravu, nie su s nimi
Ziadne problémy.“ Daldim ddvodom segregacie su pocitované nedostatoéne
osvojené hygienické navyky romskych deti a referencie na vsi a iné parazity, ktoré su
bezné, hlavne pri narazkach na deti zo segregovanych lokalit.

® Osobny rozhovor, lokalita 6.

19 Deti v hmotnej nidzi maji uhradzanu stravu a tie, ktoré st rok pred plnenim povinnej kolskej dochadzky aj
dotacie na u¢ebné pomocky.

! Anna je zahraniéna misionarka, ktora poméaha v romskej komunite — meno bolo zmenené.

12 Osobny rozhovor, lokalita 2.

13 Osobny rozhovor, lokalita 6.
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Aj ked su v predSkolskych zariadeniach segregované triedy, vacSina aktivit
otvorenych verejnosti je spolo¢nd: karneval, defi matiek, viano¢na akadémia®®.
Realizuju sa tiez tvorivé dielne pre vSetkych rodi¢ov spolocne. Podla riaditelky
v lokalite 1 ale romsky rodicia nie su taki tvorivi a kreativni ako nerémsky rodicia
a touto spoloc¢nou akciou sa inSpiruju a ucia romsky rodicia od nerémskych.

Délezitym zistenim je, Ze v Ziadnom zo skimanych zariadeni nebol pocitovany silnejsi
tlak na integraciu rémskych deti zo strany statu a samospravy. Riaditelky a ucitelky si
boli vedomé diskurzu integracie a mali silni tendenciu ospravedlrovat viditelnu
segregdaciu za pomoci roznych popisanych argumentov.

Asistenti v predskolskych zariadeniach

Druhou skupinou aktérov su asistenti v predskolskych  zariadeniach.
Segregacia/integracia je z pohladu komplikovanejsia, pretoZe ich pozicia balansuje
medzi vedenim, ktoré ich riadi a plati a na druhej strane maju blizsi kontakt s
romskou minoritnou a niekedy priamo z tejto minority pochddzaju. Vsetky sledované
materské Skoly mali k dispozicii asistenta — v zavislosti d poctu deti to bol jeden az
traja asistenti.

Samostatné rémske triedy maju podla asistentov aj urcité vyhody, ktoré ale
neprevysuju nevyhody. Ako vyhoda sa uvadzalo, Ze su deti su vo svojej komunite,
nemusia pocitovat socidlnu konfrontaciu (ako priklad bolo spomenuté, Zze romske
deti sa na spolo¢nom karnevale v MS hanbili a boc¢ili od ostatnych). Maji medzi
sebou kamaratov z osady, poznaju sa. Tento argument ale v dalSom priebehu
rozhovorov sami vzapati vyvracali.

Osloveni asistenti povaZovali spolocné triedy za vhodnejsie, deti sa v nich ucia
napodobnovanim, lepsSie spolu vychadzaju, nie si hanblivé, rychlejSie napreduju,
romske deti sa lepSie ucia po slovensky. Jeden z asistentov zdoOraznoval, ako
v detstve vyrastal s neromskymi detmi a dodnes s mnohymi udrZiava priatelské
vztahy. Podla neho, ak su deti spolu v MS, ZS, potom budu vediet spolu vychadzat aj
v dospelosti. Vyhody samostatnych rémskych tried vidi v tom, Ze ucenie je pre tieto
deti jednoduchsie:,V skélke nie su také konflikty, tam je to najlepSie zachytit tie
vzt’ahy.15” Podla asistenta, si Romovia, ktori chcu byt iba s majoritou a naopak su aj
taki, ktori chcu, aby ich deti boli oddelené. Vacsina rodicov je podla ich skisenosti za
zmie$ané triedy v MS.

Prinos svojej prace vidia asistenti vtom, Ze sa mbzu intenzivnejsie venovat detom:
»,No pravdaze maju svoje vyhody, by som chcela povedat, Ze velmi dobré skusenosti
madm...vysledky su dobré, deti z romskej komunity navstevuju matersku Skolu a chcu
chodit, rodi¢ia maju zdujem ich nosit a naucia sa tu vela veci, deti zo zacCiatku
navstevovali matersku skolu, tak neovlddali slovensky jazyk, ten je tu najhorsi

14 Aj tu sa ale najdu vynimky a v dvoch MS potvrdili, ze niektoré aktivity (Defi matiek, viano&ny veéierok su v
romskych a nerémskych triedach oddelené).
15 Osobny rozhovor, lokalita 1.
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problém no ale potom po case takZe sa naucia, hygienické ndvyky, samoobsluzné

&innosti a vela veci,’®”

V perspektive asistentov vidiet rozdiel medzi detmi z rbézneho prostredia.
Bezproblémova je podla nich situacia v triedach, ktoré su zmiesané, ale rémske deti
nie su zo segregovanych komunit. ,,Neviem o tom, Zeby bol nejaky problém,... oni sa
medzi sebou hraju, su vytvorené skupinky medzi detmi, to vZdy bolo aj to vZdy bude,

Ze ktori st sympatickejsi, ale hraju sa jedni s druhymi, navzdjom sa hraji.’”“

Rodicia a kontext segregdcie

Prevazujuca percepcia rémskych rodic¢ov, hlavne u tych, ktori pochdadzaju z
integrovanych osidleni je, Zze ich deti maju lepSie vyhliadky ak navstevuju spolocné
triedy. Rodicia nevidia vyhody v samostatnej rémskej triede: ,Asi by bolo lepsie,
keby boli spolu. Viac by sa naucili.*®“ Ovlddanie $tatneho jazyka je pocitované ako
klucové: “Ak by [deti] chodili do zmiesanych tried naucili by sa lepSie a skér po
slovensky™”. V samostatnej romske triede rozpravaju medzi sebou po rémsky.
Rodicia v kazdej z lokalit priznavali pocitovany tlak zo strany nerémov. Tvrdili, Ze
neromovia nechcu, aby deti boli v zmieSanych triedach. V niektorych lokalitach si
myslia si, Ze to nechcu aj ucitelky a zastupkyra pre MS.

Oddelené triedy nie si rémskych rodicov vyhodné. Otec dietata sa vyjadril, Ze
romske deti, ktoré pochadzaju zo socidlne znevyhodneného prostredia sa od
nerédmskych deti vela naucia. Ind matka v tej istej MS uviedla, e jej dcéra chodila do
Cisto rémskej triedy. Dietatu sa tam pacilo, ale ona, ako matka, je spokojna teraz. Iny
otec povedal, Ze zmieSané triedy su lepsSie, pretoZe to mbze povedat z vlastnej
skusenosti, ked on sam v minulosti chodil do takej triedy. Matky z dalsej MS sa
vyjadrili, Ze by chceli, aby ich deti boli integrované. Ako dévod uvadzali to, Ze by ich
deti lepSie rozpravali po slovensky, lebo ak su samostatné rdmske triedy, potom deti
medzi sebou rozpravaju po romsky. Potvrdili, Ze v triede na prizemi si nerémske deti
a asi 3 romske a na poschodi, iba oddelené romske deti. Rodi¢ia to pocituju ako

handicap, keby boli spolu: by sa naucili deti byt s bielymi i s rémskymi*°“,

Inu perspektivu mali ale rodi¢ia zo segregovanych osidleni. Rodi¢ia s detmi v
v segregovanej triede sa jednoznacne vyjadrili k tomu, Ze dobre Ze ich deti su v
samostatnej triede: “lebo ked boli spolu s bielymi tak sa bili a nedobre im robili**”.
Tento postoj sa javi silne zafixovany medzi mnohymi radi¢mi z MRK. Na argument, zZe
deti sa aj tak stretdvaju, lebo napriklad na pobyte vonku sa spolu hraju spolu
nacvicuju rézne programy, spolu chodia na vychadzky, rodicia vychadzali z predstavy:

,im medzi svojimi lepsie“. Podobne reagovali aj rodicia, ktori mali deti v MS, do

18 Osobny rozhovor, lokalita 5.
17 Osobny rozhovor, lokalita 8.
18 Osobny rozhovor, lokalita 7.
19 Detto.

2 Osobny rozhovor, lokalita 1.
2 Osobny rozhovor, lokalita 8.
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ktorej nechodili takmer Ziadne nerémske deti: ,Dobré je, Ze su samé romske deti,
vSetci sa poznaju, dobre sa tam citia.?*“

Niektoré matky tvrdili Ze nerédmski rodicia si neZelaju, aby ich deti vyrastali spolo¢ne
s romskymi detmi: ,my nie sme také Romovia, my mdme v sebe cit, a niekto si mysli,
Ze my nemdme, ani kulturu, nic, ale my to vSetko mdme, len nds nevedia vnimat, ja
neviem pochopit, lebo nie st tu s nami, nevidia®“. Cast z rodi¢ov pochadzajdcich z
MRK nebola schopna pochopit vyhody, ¢i nevyhody integracie a jednoducho brali
situdciu ako danu.

Pri otdzke na mozZné problémy, ktoré su v materskych Skoldch sa niektori rémski
rodicia vyjadrovali k drobnym problémom (rémske a nerémske deti sa medzi sebou
Casto biju, napriklad na skolskom dvore, ked su spolu), ale aj s pocitom vylicenia a
diskrimindcie (napriklad ked mali karneval, tak romske deti sa stazovali, Ze stali
v kute, rodicia tieZ tvrdili, Ze nemohli prist na karneval, vstup bol povoleny iba pre
neromskych rodicov).

V 3kolke s inkluzivnym prostredim sme takéto antagonizmy nezaznamenali. Rodicia
romskych deti videli spoluzitie ako neproblematické, aj ked tenzie existuju. Jedna
matka uviedla, Ze jej dcéra sa do Skolky teSi na nerdmske kamaratky. Iny otec sa
stretdva s problémom, Ze jeho synovi deti hovoria: ,Ze je cigdn®*“ ale otec ho vedie
k tomu, aby si to nevSimal. V skoélkach ale existuje rozSirend prax oddeleného
stravovania rémskych a nerémskych deti. Toto bolo pocitované rdmskymi rodi¢mi

ako velmi urazlivé a diskriminacné.

V perspektive uhlov pohladu hlavnych aktérov mézeme vidiet tri faktory, ktoré
vplyvaju na segregaciu deti v materskych skélkach. V prvom rade je to pocitovana
obava zo strany nerémskych rodicov, Ze integracia ich deti s nerémskymi povedie k
horsej kvalite ich vzdeldvania. Tento ¢asty motiv by sa dal zhrnat vyjadrenim jedného
neromskeho rodi¢a: ,,Nech su spolu, to by mi nevadilo, ale my chceme aby sa nasa
mald ucila uZ v skélke anglicky, aby nieco vedela a potom [na zdkladnej Skole] isla
dopredu. Ak tam bude s nimi, tak akurdt nebude vediet ani poriadne po slovensky.zs"
Vedenia $kolok, ktoré zapasia so zniZovanim poctu deti a musia bojovat o svoju
existenciu maju tendenciu prispésobovat sa pocitovanym, alebo priamo
vyslovovanym Ziadostiam o segregaciu. Obava, Ze nerdmsky rodicia daju svoje deti
inde bola pritomna v podstate na kazdej zo skimanych skélok.

V druhom rade ma cast nerdmskych rodiov a vedenia skolok silné etnické
predsudky a zastava nazor, ze Rbmovia maju ind “mentalitu”, si od prirody iny a
maju pocit nadradenosti, ktory sa prenasa aj do podpory segregacie. Zatial co
vedenia skolok a ucitelky su vo svojich formulaciach opatrné, od nerémskych rodi¢ov
je beiné pocut narazky na udajnu ,genetiku” Rdmov, lenivost, ktord sa prenasa aj na
ich deti a r6zne dehonestujlce vyjadrenia.

22 Detto.

2 Osobny rozhovor, lokalita 5.
2 Osobny rozhovor, lokalita 3.
2% Osobny rozhovor, lokalita 4.
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V neposlednom rade hrda ulohu aj ospravedliovanie segregacie hygienickymi
doévodmi a oddelovanie nerémskych deti od tych romskych sa zdévodniuje tym, Ze su
Spinavé, zanedbané, pripadne hladné. Hlavne rodiny deti zo segregovanych osad
nemaju casto prostriedka na hygienu, pristup k vode znamenad ¢asto jednu studnu
pre stovky fudi, nedostatok infrastruktury ako napriklad dlaZzdena cesta do osady
znameng3, Ze rodicia a deti prichddzaju v dazdi zablateny a podobne.

Cast rodi¢ov zo segregovanych osidleni zastdvala hlboko defetistické postoje
arozhovory indikovali ich lahkd manipulovatelnost vedenim skolok, pripadne
neromskymi rodiémi pozadujucimi segregaciu. Vyskum ukazuje, Ze miera segregdcie
romskej komunity sa prenasa aj do miery segregdcie v materskych skélkach. Rodicia
rdmskych deti z integrovaného prostredia si casto uvedomuju dodleZitost
inkluzivneho vzdeldvania. Vedia sa ho doZadovat a su schopny ovplyvnit prax a
systém v predskolskom zariadeni, napriklad poziadavkami na spolo¢né stravovanie
deti, pripadne spolocné aktivity. Zjednodusenie sa da povedat, Ze ¢im
segregovanejSia rdmska komunita, tym hlbsia segregacia deti z tohoto prostredia.

SMEROM K INKLUZIVNEMU VZDELAVANIU?

Realita a prax vzdeldvania rémskych deti v predskolskych zariadeniach vykazuje
podobné segregacné tendencie, aké vidime na dalSich stupfioch $kél. RozSirovanie
praxe oddelovania deti v podstate od kolisky predstavuje zdvainy spolocensky
problém. Podla Langa a Berberichovej (1998) plati, Ze ak sa Skolskej komunite podari
vytvorit prostredie, ktoré oceruje jedinecnost dietata, zvysi sa Sanca, Ze sa deti so
znevyhodnenim sa budu udit v bezpe¢nom a stimulujicom prostredi. Inkluzivne
prostredie sa rozvija podla Kovacovej (2010) iba tam, kde nejde len o akési
akceptovanie odliSnosti, ale najma tam, kde sa berie ohlad na rézne potreby
vsetkych deti. Kazdé dieta ma mat pocit, Ze prave do tohto prostredia patri, Ze je
vitané. Rémske deti ale ¢asto vitané nie su a su len akceptované, pripadne trpené.

V niektorych predskolskych zariadeniach sa s integraciou rdmskych deti ani nepodita.
Aj v buducnosti sa predpoklada oddelena trieda pre réomske deti: “v sucasnosti
postacuje kapacita Skélky. V buducnosti, ak by sa zvysSil pocet romskych deti,
nepostacovala by trieda, v ktorej su romske deti”. Argumentuje sa priestorovymi
moznostami: ,, ale ozaj sa to priestorovo nedalo inaksie vytvorit. Ked sme chceli, aby
sa aj rémske deti vzdeldvali, iné miestnosti neboli, tak sme to urobili takto.?®” Opaény
extrém je v niektorych regidonoch, kde sa o inkluzivnom prostredi vzmiesanych
triedach neda hovorit, pretoze ,sa nerodia nerémske deti*’“ (mladi ludia migruju do
inych regiénov) apreto sa Skolky stavaju Cisto rdmskymi. ,Nie neplanujeme
(opatrenia na integrdciu rémskych deti), lebo ostali ném uZ iba rémske deti.?®*

% Osobny rozhovor, lokalita 4.
21 Osobny rozhovor, lokalita 7.
28 Detto.
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Problémom je aj pausalizovanie. V zmieSanych triedach vidi vedenie problémy
vtom, Ze by “biele” deti mohli rémske deti odsudzovat: “nakolko su niektoré deti
zanedbané, nemaju dostatocné oblecenie, nechodia ¢isté a méZu mat aj neprijemny
zdpach”®. V podstate prevlada situacia, kde by si va&sina romskych rodicov Zelala,
aby boli vSetky deti spolu, aby sa medzi detmi nerobili rozdiely. Nerdmski rodicia si
naopak neZelaju, aby boli deti spolu, nakolko sa obavaju zaostdvania svojich deti,
pripadne to zdévodnuju obavami z hygienickej situacie ¢i chordb.

Napriek pomerne komplikovanej situacii existuju vedenia Skblok, ktoré si nechcu
antagonizovat nerémskych rodicov a zaroven maju snahu o integraciu romskych deti.
Ako zhffa riaditelka jednej MS: , je potrebné pracovat nielen s rémskymi rodi¢mi, ale
i s nerémskymi, aby prostredie v MS bolo inkluzivne. Rodi¢ia a pedagdgovia sa musia
sami stotoznit s myslienkou inklizie.”*“ V tejto $kdlke bolo zrejmé, 7e sa deti naozaj
spolu hrali a nerozliSovali medzi sebou. Lezadld romskych deti v spdliach su
umiestnené medzi deti nerémske. Pri rozhovore s jednym nerémskych otcom bola

zrejma spokojnost: , je to dobrd $kélka. Vsetci su spokojni.>!

Kld¢ovym problémom sa javi zlepSenie ekonomickej situacie rémskych domacnosti a
rieSenie prehlbovania celkovej exklizie romov tak v priestore osidleni, ako aj na trhu
prace a v inych oblastiach. Ucitelka v Skélke to zhrnula tak, , Ze obec by mala
zabezpeclit romskym rodicom pracu: ,zabezpecit prdcu, aby sa proste Rémovia
naucili Zit od do vyplaty, aby si vedeli tie korunky rozdelit, aby decko neprislo do

$kolky bosé...prvoradd je praca®?”.

Pri Uspednej inkluzii sa ukazuje ako velmi déleZitd komunikdcia s rodi¢émi. Skolky
musia aktivne ukazovat a presviedcat hlavne nerdmskych rodicov, Ze inkluzia
nevedie ku zhorSeniu podmienok pre rozvoj ich deti. Dblezité je celkové materidlne a
technické vybavenie, ktoré umoznuje progresivne postupy pre pracu s detmi.

Hlavne v obciach so segregovanymi rémskymi osidleniami sa ukazuje potreba
prijimania r6znych podpornych a vyrovnavacich opatreni. V skimanej vzorke bola aj
lokalita, kde sa realizoval projekt zamerany na financovanie poplatkov pre rémske
deti v 8kdlke. Podla nazoru zastupkyne pre MS to prospieva tomu, Ze rémske deti
MS navstevuju pravidelne a znacne to zlepsilo situaciu.

Silny potencial existuje v bdrani predsudkov cestou prace s nerémskymu detmi, ¢o
mdZe nasledne pozitivne ovplyvnit aj postoje ich rodicov. V niektorych MS stavili na
Specidlne aktivity: ,V triede s poldennou dochddzkou mdme pldny spoluprdce s
rodinou z MRK...no a mali stretnutie s hudobnikom z komunity, ¢o sa im velmi pdcilo,
mali sme aktivity, Ze spievali romske piesne, slovenské piesne, detské piesne, minule
bola aktivita, Ze si &itali rozprdvku aj v réméine, aj v slovenskom jazyku.>*"

% Osobny rozhovor, lokalita 2.
% Osobny rozhovor, lokalita 3.
% Detto.

%2 Osobny rozhovor, lokalita 2.
% Osobny rozhovor, lokalita 5.
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Dolezitym faktorom sa javi aj podpora propagacie zapisu deti do skolok. Tu pomaha
spolupraca s obcou, ale aj s externymi aktérmi: ,Prihlasovanie deti zabezpecuje
misiondrka, spolupracujica s MS. Napriklad vybavia a zaplatia aj potvrdenie od
lekdra, Ze su deti zdravé a mézu navstevovat MS”. Dal$imi postupmi su vyuZivanie
pomoc asistentov: ,Asistent ucitela spolu s terénnym socidlnym pracovnikom idu do
osady, kedy informovali rodicov. Ndsledne rodicia si prisli do skélky po prihldsky a

potom isli spolu so soc. pracovnikom k lekdrovi dat si potvrdit prihldsky”>*.

Vo vsetkych pripadoch sa ukazuje ako velmi ddélezita uloha asistentov. Tak pocas
celého roka, najma vsak v prvych mesiacoch Skolského roku pri adaptéacii deti na
nové prostredie. Riaditelky (zastupkyne) MS povaZuju asistentky za prospe$né,
nakolko sa mozu individualne venovat jednotlivym detom vo vSetkych cinnostiach.
Kld¢ovu ulohu zohrdvaju najma v triedach, kde su deti, ktoré nevedia po slovensky.
Ak popisuje riaditelka jednej Skolky: ,Asistenti su prospesni. Predovsetkym
v komunikdcii s rodinou, lebo rodi¢ia mnohokrdt nerozumeju komunikdcii so Skolou.
A zdroven aj s detmi, lebo niektoré nevedia dobre po slovensky. A deti maju lepsi
vztah k asistentovi, lebo im je blizsi ako ucitelka. Asistenti ucitela su ndpomocni
takmer pri kaZdej aktivite.*>“

V neposlednom rade hra pri integracii deti ulohu ludsky faktor. V jednej zo skélok sa
riaditelka rozhodla zrusit elokovanu triedu administrativnym rozhodnutim. Viedlo
to ku integracii rdmskych deti a nenaplnil sa scenar, Ze nerémski rodic¢ia umiestnia
svoje deti inam. | ked v tomto pripade mdze hrat ulohu aj to, Ze je to Skélka, ktora
ma deti z roznych rémskych komunit, nielen segregovanych. Specidlne opatrenia
v tejto Skolke pre romske deti nemaju (podla nazoru riaditelky by so Specidlnymi
opatreniami nesuhlasili samotni rémski rodicia a neromski by to mohli povaZzovat za
diskriminaciu pre deti z majority). Podla riaditelky si romske deti aj ich rodicia
spokojny. Majorita si taktiez zvykla, Ze Rdmske deti chodia do danej skolky, i ked' sa
ob¢as stretavaju so slovnymi vyhradami nerémskych rodicov.

Zistenia z terénneho vysku indikuju délezitost komplexného pristupu ku rieseniu
integracie rémskych deti uz v predskolskom stupni vzdeldvania. Ako zhfiiame v
Tabulke 2, existuju silné a slabé stranky sucasnych pristupov a popri ohrozeniach su
prileZitosti ako zlepSovat situdciu.

34 Osobny rozhovor, lokalita 7.
% Detto.
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Tabulka 2. SWOT analyza faktorov vplyvajucich na integraciu

SWOT analyza

S: Silné stranky

W: Slabé stranky

- legislativny avykonny ramec pre
integrované  formy  predskolskej
pripravy, tlak EU a $tétu;

- podpora vlady a jej organov;

- dostatok priestorov a technickych
moznosti pre integrovanu predskolsku
pripravu;

- metodicka a technicka podpora MS,
a | tréningy a Skolenia pre personal;

- profesionalny a motivovany ucitelsky
zbor;

- financnda podpora cez politiku
sudrznosti

3 S 0O &+ 5 —

- zranitelnost vodi tlaku rodi¢ov (v
pripade, e MS praktizuje integrujice
pristupy, hrozi jej Ze nerdmsky
rodi¢ia umiestnia deti inam a MS
pride o deti aj o zdroje;

- nedostatok aktivit pre podporu
zmien a pasivita hlavnych aktérov
(vedeniu MS aobce niekdy takéto
status quo vyhovuje, pretoZe si
nevyzaduje investicie do osvety,
prace s rodi¢mi a pod.);

- vhodné priestory pre vzdeldvanie
su niekedy daleko od koncentrécii
MRK

O: Prilezitosti

T: Ohrozenia

- dalSia podpora inkluzivneho
vzdeldvania v MS zo strany $tétu;

- vyuzitie $trukturalnych fondov EU na
skvalitnenie materidlneho

E 1 a technického vybavenia MS ana
X1 ¢kolenie personalu;

vt aktivne zapajanie rodi¢ov a praca
€ 1ls romskymi ale i nerémskymi rodi¢mi
v (napr. za vyuZzitia aktivit
2 mimovladnych organizacii

a podobne);

- vytvorenie apodpora opatreni zo
strany S$tatu, ktoré by napomahali
integracii;

-Personalna politika a podpora
progresivnych vedeni skolok

- zhorSovanie financ¢nej situdcie
romskych rodicov povedie k tomu, Ze
nebudld platit ani  minimalne
pozadované naklady;

- zvySovanie tlaku nerémskych
rodi¢ov na segregaciu deti;

- rezignacia kompetentnych autorit
na prevadzanie zmien veducich ku
integracii;

- dalSia priestorova segregacia MRK

- spolocenska atmosféra neprajluca
inklazii a narastanie anti-rémskych
predsudkov v spoloénosti

Zdroj: Autori.
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Legislativny a vykonny rdmec pre integrované formy predskolskej pripravy, tlak EU
a $tatu, Ci podpora vlady a jej orgdnov su nesmierne doleZité pre vytvarania ramca
inkluzie. Dostatok priestorov a technickych moZnosti pre integrovanu predskolsku
pripravu, odborna priprava ucitelov, zabezpecenie asistentov a dalSie metddy ako
zlepsit kvalitu skolky a vyucovania maju silny vplav na mieru segregacie. Jednym
z paradoxov, ktorym Celime pri zvySovani vybavenosti a kvality vzdelavania je ale to,
Zze Skolky sa automaticky nestavaju inkluzivnejSimi. Ako popisujeme v analyze
predskolskych zariadeni, nie je zaznamenany silnejsi tlak na inklUziu zo strany Statu
a administrativy a v realite tak dochddza ku situdcii, kde sa vSetky zariadenia slovne
ku inkluzii hlasia, zaroven ale prijimaju rieSenia, ktoré ju blokuju.

Hlavnym motivom pri ospravedlfiovani segregacie je obava z nerdmskych rodicov
a premiestnenia ich deti na ind c¢asto krat aj vzdialenejSiu Skélku. Nie je to
imaginarna hrozba. Tato prax je rozSirend na stupni zdkladnych $kél a jej désledkom
je  koncentracia romskych deti aich de facto segregdcia v Skolskom systéme.
ZvySovanie vybavenosti Skoly a zlepSovanie kvality vzdeldvania je jednou z ciest ako
v $kolkach a na skoldch udrzat nerémskych Ziakov. Prioritné financovanie by malo
podporit inkluzivne vyucovanie a zlepsSenie vysledkov Ziakov zo znevyhodneného
socialneho prostredia. Implementacii projektov by mohlo predchadzat vypracovanie
socidlnych a etnicky profilov spddovych oblasti jednotlivych Skol, tak aby sa dali
inkluzivnost vzdeldvania a vysledky monitorovat. Niekedy staci mdlo. Napriklad
alternativne moznosti finanénej podpory pre deti, ktoré by mali motivacny efekt
(zaplatit detom obed) maju silny motivacny efekt hlavne pre zlepsenie dochadzky
deti a ich poziciu v kolektive.

Ako ukazuju priklady z praxe, niekedy staci, ze je skdlka a jej vedenie pevné v postoji,
Ze nebudu segregovat deti podla narodnosti a rodicia sa prispdsobia situdcii. | tu je
ale dolezité, Ci ide o deti z viac, alebo menej integrovaného prostredia. DélezZity je aj
postoj zriadovatela a vedenia mesta, pripadne obce a celkovd atmosféra v lokalite. Je
preto dolezité vplyvat na kvalitu verejného diskurzu a tomto probléme a pracovat
tak s rémskymi ako aj nerémskymi rodi¢mi. Stat, mestd a obce by mali aktivne
podporovat aktivity dalSich aktérov, aku si mimovladne organizacie, pripadne cirkev
aktivne pracujuce priamo v prostredi marginalizovanych rémskych komunit.

DéleZity faktor je zabezpetit kvalitu vyuéby bez rozdielu pévodu Ziakov. Stat by mal
systematicky prispievat k rozsireniu kapacit v predskolskych zariadeniach. Podpora
by mohla smerovat kvysSiemu pocétu boli romskych asistentov (pedagogicky
vzdelanych) a rémskych ucitelov. Rdmska verejnost to podla vyskumu vnima velmi
pozitivne a motivacne a zlepsilo by to aj moznosti integrovaného vzdelavania.

Pre dosiahnutie lepsich vysledkov bude klGéovym problémom zaistit dostatok
technickych a finan¢nych intervencii zameranych na MRK. Tu ide hlavne o cielené a
premyslené vyuzivanie fondov sudrznosti v novom programovom obdobi 2014-2020.
Aby doslo ku synergickym efektom, bude potrebné, aby fungoval priebeziny
monitoring, ktory by zabezpecil dosiahnutie vysledkov. V planovacom obdobi 2014-
2020 by tie? bolo potrebné cielene sustredit viac prostriedkov ESIF do slovenskych
regionov s nevyhovujucim socidlno-ekonomickym zazemim a na rizikové skupiny.
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Mapovanie situdcie a analyza situacie indikuju, Ze na segregaciu deti su silné tlaky
v prakticky v kazdej zo skimanych lokalit, i ked' mozno konstatovat, Ze ¢im horSsia je
socidlna ekonomickd situacia rémov v konkrétnej lokalite tym silnejsi je tlak.
Zakladnym predpokladom uspesnej inkllzie je zmena socidlno-ekonomickej situdcie
hlavne v marginalizovanych regiénoch a zlepSenie spolocenskej atmosféry, ktora
cestou narastania anti-romskych predsudkov v spolo¢nosti negativne ovplyviuje
anti-segregacné ciele politik a planov. Vyskum ale zaroven indikuje, Ze tam, kde sa
vedenie $kolok a cast rodicov dokazu postavit proti segregacnym rieSeniam, nemusi
k tymto nevyhnutne dochdadzat.

ZAVER

V praxi sa vyskumnik stretava s pomerne rozSirenym ndazorom, Ze segreacia, vlastne
“pomdaha” a “chrani” rémske deti pred bolestnou konfrontaciou s vaésinovym
etnikom. Ako ale analyzuje Doubek a Levinska (2013), je to zavadzajuci a nebezpelny
koncept, ktory potvrdzuje schematicky komplex inferiority vnucovany majoritou
minorite a ktory je prave ritudlmi znova a znova potvrdzovany.

Snahu o segregaciu deti v skolskom systéme je potrebné vnimat v kontexte rastuce;j
sutaZe o zdroje v spolocnosti, individualizacie Uspechu a viktimizacie obeti. Tlak na
zachovanie miesta v spolocnosti, pristupy na trh prace a k ekonomickym zdrojom sa
zostruje a prendsa cez rodicov aj na deti. V zhode s tedriou raciondlneho vyberu sa
kazdy z rodiCov snaZi robit svoje svoje individudlne rozhodnutie podla mnohych
faktorov, ktoré povazuje za délezité, pricom je rozhodnutie ovplyvnené socialnym
a ekonomickym kontextom, v ramci ktorého svoje rozhodnutia uskutocnuje.

Nerémsky rodicia sa v tejto logike raciondlne rozhoduju, Ze daju svojej deti do skolky
tam, kde predpokladaju lepsSiu kvalitu ich vyuéby a dalSich Zivotnych $anci.
V rovnakej logike sa rémsky rodicia snaZia svoje deti davat do integrovanych tried
presne preto, aby sa ich %ance zvy3ovali. Co je ale jednych vytah ku lep$im
vysledkom, je pre druhych zataz. Vysledkom je nezluditelnost pozicii a tlak na skolky,
ktoré musia balansovat medzi nazormi rodi¢ov, demografickymi trendami a vladnymi
snahami o integrované vyucovanie.

Deklarované ciele medzindrodnych zadvazkov, agendy socidlnej inkllUzie a zvySovania
Sanci deti v spolo¢nosti cestou inkluzivneho vzdelavania zaroven narazaju v socialnej
realite na lokalny kontext r6znorodych zaujmov a motivacii. Je tu rastuci problém
stereotypov, predsudkov, latentného, alebo otvoreného rasizmu. Tretou skupinou
analyzovanych faktorov je slaby tlak na implementaciu inkluzivnych politik a
chybajuca motivacia zo strany Statu a administrativy.

Vzdeldvanie sa Coraz viac komodifikuje ako tovar a oslabuje sa uloha Statu ako
garanta véeobecného vzdelania. Stat a jeho institlcie su v neoliberalnej perspektive
poskytovatelmi sluZieb, ktoré si moze obcéan (klient) vybrat, ale institdcie nemaju
zasahovat do jeho volieb. Stat vytvdra rdmec pre poskytovanie vzdelavacich sluZieb,

49



Prognostické prace, 9, 2017, ¢. 1-2

ale zodpovednost je v tejto logike na rodicoch. Situacia v skimanych lokalitach ale
ukazuje, Ze takyto pristup ma svoje limity avdlhodobej perspektive vedie ku
segregacii a socialnemu vylucéeniu Casti obyvatelov.

Podpora inkluzivneho vzdeldavania zo strany $tatu je rozhodujlica. Pravny rdmec
a verejné politiky sa nemozu vzdalovat od socidlnej reality a smerovat k akejsi
»pseudo-implementdcii.“ Slovensko mda zaroven vdaka moZnosti vyuZitia
Strukturdlnych fondov EU na skvalitnenie materidlneho atechnického vybavenia
predskolskych zariadeni a na Skolenie personalu velmi dobré Sance tieto nepriaznivé
trendy riesit. Inkluzivne vzdelavanie je len jednou castou zloZitého problému v akej
sa nachdadza ba Slovensku rémska minorita. Je ale jednym zo zakladnych
predpokladov, aby sme tu nevytvarali segregdciu Casti obyvatelov doslova od kolisky
po hrob.

Literatura:

Allport, G.W. 1954. The nature of prejudice. Cambridge: Cambridge University Press.

Amnesty International (Al). 2013. Nesplnené sluby: neschopnost ukoncit segregdciu rémskych Ziakov
na Slovensku. Bratislava: Amnesty International.

Augoustinos, M., A. LeCouteur, J. Soylan 2002. ,Self-sufficient arguments in political rhetoric:
Constructing reconciliation and apologizing to the stolen generations.” Discourse and Society
(13): 105-142.

Balaz, V., R. Fil¢ak, D. Skobla, T. Jeck, M. Polo. 2015. Pristupy ku komplexnej analyze dopadov iniciativ
podporovanych z ESIF z hladiska ich prinosu k naplfianiu Stratégie Eurépa 2020 a Partnerskej
dohody SR: Pilotny projekt vzdeldvanie. Bratislava: Urad vlady SR.

Barany, Z. 1994. , Living on the Edge: The East European Roma in Postsocialist Politics and Societies.”
Slavic Review (53)321:344.

Barber, M., J. Dreher. 2014. The Interrelation of Phenomenology, Social Sciences and the Arts. Londyn:
Springer.

Bourguignon, D., E. Seron, V. Yzerbyt, G. Herman. 2006. ,Perceived group and personal

discrimination:

Differential effects on personal self-esteem.” European Journal of Social Psychology (36):
773-789.
Coleman, J. S. 1966. ,,Equality of Educational Opportunity.” Washington, DC: U.S. Government

Printing Office. i

Coutinho, M., D. Koinis-Mitchell. 2014. ,,Black Immigrants and School Engagement: Perceptions of
Discrimination, Ethnic Identity, and American Identity.” Journal of Black Psychology 40 (6):
520-538.

Doubek, D., Levinska, M. 2013. ,,Schemata a vyzkum pfistupu k vychové ve vyloucenych lokalitach.”
Studia paedagogical8 (1): 77-96. DOI: 10.5817/SP2013-1-5

Filcak a Steger (2014), 2014. “Ghettos in Slovakia. The Environmental Exclusion of the Roma
Minority.” Analyse & Kritik (2): 229-250.

Gallova Kriglerova, E., a GaZovicova, T. (eds.). 2012. Skola pre vietkych? Inkluzivnost opatreni vo
vztahu k romskym detom. Bratislava: Centrum prevyskumetnicity a kultary.

Halinen, I., R. Jarvinen. 2008. “Towards inclusive education: the case of Finland.” Prospects 38

(1):77-97.

Hajkova, V., I. Strnadova. 2010. Inkluzivni vzdéldvdni. Praha: Grada Publishing.

Heider, K.G. 1988. “The Rashomon Effect: When Ethnographers Disagree.” American Anthropologist
90 (1): 73-81.

Hope, E., A. Skoog, R. Jagers. 2015. “It’ll Never Be the White Kids, It’ll Always Be Us: Black High

50



Prognostické prace, 9, 2017, ¢. 1-2

School Students’ Evolving Critical Analysis of Racial Discrimination and Inequity in Schools.”
Journal of Adolescent Research 30 (1): 83-112.

Hornak, L., V. Silonova. 2013. »Vychodiskd inkluzivneho vzdeldvania.“Pp.5-19 in Podpora inkluzivneho
modelu vzdeldvania pre potreby predprimdrneho stupria Skolskej sustavy. PreSov: Metodicko-
pedagogické centrum

Jurova, A. 2002. ,,Romovia v obdobi od roku 1945 po november 1989“ Pp. 79 -92 in Michal Vasecka
(eds.). Sthrnad sprdva o Romoch. Bratislava: IVO.

Kasparova, I., Souralova, A. 2014. ,,0d lokalni k cikanské Skole: homogenizace skolni tfidy a ménici

se role ucitele.” ORBIS SCHOLAE 8 (1): 79-96.

Keller, J., J. Tvrdy. 2008. Vzdélanostni spolecnost? Chram, vytah a pojistovna. Praha: Slon.

Kusd, Z. 2003. “Rasomon v skimani pripadov” Socioldgia 35 (1): 37-60.

Kusd, Z. 2016. Skola nie je pre vietkych. Bratislava: Sociologicky Ustav SAV.

Lewis, O. 1966. La vida: A Puerto Rican family in the culture of poverty - San Juan and New York. New
York: Vintage Books.

Maes, M., W. Gonneke, M. Stevens, M. Verkuyten. 2014. ,Perceived Ethnic Discrimination and
Problem Behaviors in Muslim Immigrant Early Adolescents: Moderating Effects of Ethnic,
Religious, and National Group Identification.” The Journal of Early Adolescence 34 (7): 940-
966.

Martinez, E., A. Garcia, A. 1996. What is Neoliberalism? A Brief Definition for Activists.
http://www.corpwatch.org/article.php?id=376

Masschelein, J., M. Simons, U. Brockling, L. Pongratz, L. (Eds.). 2007. The Learning Society From the
Perspective of Governmentality. Oxford: Blackwell Publishing.

Moberg, S., M. Zumberg, A. Reinmaa, A. 1997. “Inclusive Education as Perceived by Prospective

Special Education Teachers in Estonia, Finland, and the United States.” Research and Practice
for Persons with Severe Disabilities 22 (1): 49-55.

Nekorjak, M., Souralovd, A. a Vomastkovd, K. 2011. ,Uviznuti v marginalité: vzdélavaci trh, ,,romské
Skoly” a reprodukce socidlné prostorovych nerovnosti“. Sociologicky ¢asopis / Czech
Sociological Review 47 (4): 657-680.

Organizacia pre ekonomicky a socialny rozvoj (OESD), 2015. PISA 2015 Assessment

and Analytical Framework: Science, Reading, Mathematic and Financial Literacy. Pariz: OECD.

Oyserman, D., J.K. Swim. 2001. ,Stigma: An insider’s view.” Journal of Social Issues 57: 1-14.

Rafael, V., Kahatova, B. 2011. ,Uvod do problému.” In Vladimir Rafael (eds.). Odpovede na otdzky
romskych Ziakov vo vzdeldvacom systéme na Slovensku. Bratislava: Nadacia otvorenej
spolo¢nosti — Open Society Fundation.

Rafael, V., L. Oravec (eds). 2011. Odpovede na otdzky romskych Ziakov vo vzdeldvacom systéme na
Slovensku. Naddcia otvorenej spolo¢nosti, Bratislava.

Roth, W.D. 2002. ,The Rashomon effect combining positivist and interpretivist approaches in the
analysis of contested events.” Sociological Methods Research 31 (2): 131-173.

Rapley, M. 2001. “How to do X without doing Y”: Accomplishing discrimination without “being
racist”—"doing equity.” Pp. 231-251 in M. Augoustinos, K. Reynolds (eds.). Understanding
prejudice, racism, and social conflict. London: Sage.

Shelton, J. N. 2000. , A reconceptualization of how we study issues of racial prejudice.” Personality
and Social Psychology Review (4): 374-390.

Skobla, D., R. Fil¢ak. 2014. ,Bariéry v pristupe k pitnej vode ako aspekt socidlneho vylGéenia rémskej
populdcie.” Socioldgia, 46 (5): 620-637.

Teney, C., P. Devleeshouwer, L. Hanquinet. 2013. , Educational aspirations among ethnic minority
youth in Brussels: Does the perception of ethnic discrimination in the labour market matter?
Ethnicities 13 (5):584-606.

United Nationals Development Programme (UNDP). 2006. Sprdva o Zivotnych podmienkach rémskych
domdcnosti na Slovensku. Bratislava: United Nationals Development Programme.

United Nationals Development Programme (UNDP). 2014. ATLAS romskych komunit na Slovensku
2013. Bratislava: United Nationals Development Programme.

Wacquant, L. 2000. ,The New 'Peculiar Institution': On the Prison as Surrogate Ghetto.” Theoretical
Criminology (4): 377-389.

Wacquant, L. 2000a. ,,Deadly Symbiosis: When Ghetto and Prison Meet and Mesh.” Punishment &
Society (3): 95-134.

o1



Prognostické prace, 9, 2017, ¢. 1-2

52

Wacquant, L. 2009. Punishing the Poor: The Neoliberal Government of Social Insecurity. Durham:
London.

Zelina, M. 2010. ,Cesty edukacie Rémov.” Pp. 8-13 in I. Kosova, D. Scirankova (eds). Cesta ku
vzdelaniu. Inovdcie vzdeldvania ako prostriedok ku zvysovaniu vzdelanostnej urovne romskych
deti a mlddeZe z mdlo podnetného prostredia: Zbornik prispevkov z celoslovenskej konferencie
o vzdeldvani. Zvolen: Quo Vadis.



